Burgschule
Iserlohn ¢

Forderkonzept

1. Vorwort
Wir férdern individuelles Lernen, sodass jedes Kind die Moglichkeit hat, sich den

eigenen Starken entsprechend in den Schulalltag einzubringen.

Das Schulgesetz des Landes Nordrhein-Westfalen gewéhrt jedem Menschen das Recht
auf schulische Bildung, Erziehung und individuelle Férderung. ,Jeder Mensch hat ohne
Rucksicht auf seine wirtschaftliche Bildung, Lage und Herkunft und sein Geschlecht ein
Recht auf schulische Bildung, Erziehung und individuelle Forderung.“ (§1 Abs.1 der
Fassung vom Juni 2016).

Darauf aufbauend ist es somit eine Aufgabe der Grundschule den individuellen
Entwicklungsstand und die Lern- und Leistungsfahigkeit jedes Kindes zu tberprifen und
individuelle Férdermdglichkeiten bereitzustellen und/oder anzuregen.

Durch die Schule beginnt die individuelle Férderung schon vor der Schulpflicht mit dem
Kids-Club und dem Austausch zwischen Kindergarten und Schule. Der Kids-Club ist ein
Angebot das im Halbjahr vor der Einschulung beginnt. Wochentlich kommen die Kinder in
die Schule um erste Strukturen kennenzulernen und Vertrauen zu den Lehrkréaften
aufzubauen.

Wahrend ihrer Schulzeit werden die Kinder je nach individuellen Voraussetzungen durch
differenzierten Unterricht gefordert und gefordert. Dartiber hinaus besuchen einige Schuler
Lerngruppen zur Forderung der Sprachentwicklung, der Motorik oder der Personlichkeit-

sentwicklung. Dabei findet auch eine Verzahnung mit auf3erschulischen Institutionen statt.

2. Bedingungsfeld der Burgschule

Unsere Schule liegt in der Innenstadt Iserlohns in einem Bereich, in dem Gebaude
mit Altbauwohnungen (um 1900 entstanden) das Bild prdgen. Zum Einzugsgebiet
gehdren aullerdem einige StralBenziige mit Einfamilienhdusern sowie Wohn-
gebéaude, in denen Flichtlinge untergebracht sind. Fir alle Kinder ist die Schule

fuRlaufig erreichbar.



Die Burgschule ist eine zweizigige Offene Ganztagsschule mit hohem
Migrationsanteil. In vielen Familien sind beide Elternteile ganztags berufstatig oder
gehen einer Teilzeitbeschaftigung nach. Eine grol3e Anzahl Mitter oder Vater sind
alleinerziehend oder leben mit ihren Kindern in einer neuen Lebensgemeinschatft.
Es entstehen Probleme dadurch, dass beide Elternteile sorgeberechtigt sind, aber
unterschiedliche Vorstellungen in Fragen der Erziehung haben. In zunehmendem
Mal3e sind Familien auf staatliche Unterstiitzung zum Lebensunterhalt angewiesen.
Aufgrund der hohen Instabilitat durch Veranderungen in der Familiensituation und
den damit verbunden haufigen Wohnungswechsel ist es uns als Kollegium wichtig,
den Kindern mit dem durchgéngigen Klassenlehrerprinzip eine Konstante zu
vermitteln. So kénnen die Schiler Uber vier Jahre eine Bindung zu einer
Vertrauensperson aufbauen, die ihnen bei der sozialen und emotionalen
Entwicklung helfen soll. Der Unterrichtsbedarf wird durch unser 17 kopfiges
Kollegium abgedeckt. Dieses besteht aus 12 Lehrkraften, 2 Sonderpadagoginnen,

1 Sozialpadagogen und 2 Lehrkréaften ftr den Herkunftssprachlichen Unterricht.

Mit den veranderten Lebensbedingungen haben sich auch die Entwicklungs- und
Lernvoraussetzungen geandert. Viele unserer Schiler wachsen in den ersten
Lebensjahren nur mit der Muttersprache auf und kommen erst im Kindergarten mit
der deutschen Sprache in Berihrung. Durch die Zuweisung von Flichtlingsfamilien
in unseren Einzugsbereich kommen vermehrt immer mehr Kinder ohne oder mit nur
sehr geringen Deutschkenntnissen als Seiteneinsteiger in die Klassen. Auch das
veranderte Freizeitverhalten wirkt sich auf die Entwicklung aus. Bei einer grof3en
Anzahl von Kindern sind die motorischen Fahigkeiten nicht altersgemal entwickelt.
Da sie in unserem Schulbezirk wenige Mdoglichkeiten haben, sich korperlich
auszuprobieren und Erfahrungen zu sammeln, verbringen sie ihre Freizeit haufig
mit Fernsehen oder Computerspielen. Mit der Anschaffung von Spielgeraten, die in
der Pause ausgeliehen werden kodnnen, soll den Defiziten durch mangelnde
Bewegung in der Freizeit entgegengewirkt werden.

Durch die unzureichend ausgebildeten Basisfahigkeiten ergibt sich ein wachsender
Bedarf an individueller Forderung bei Teilleistungsstorungen wie z.B. in den

Bereichen Konzentration, Feinmotorik und Wahrnehmung. Besonders im



Sprachbereich ist eine intensive Forderung erforderlich, um die Voraussetzung fur
eine erfolgreiche Mitarbeit zu schaffen.

Da das Leistungsgefélle in den einzelnen Klassen sehr grol3 ist, missen nattrlich
auf der anderen Seite auch die Kinder, die gute Lernvoraussetzungen mitbringen,
individuell geférdert werden. Durch starke Differenzierung im Unterricht mit Hilfe
von unterschiedlichen Lernangeboten wird auch schneller lernenden Kindern ein

Anreiz zur Anstrengungsbereitschaft und Freude am Lernen vermittelt.

3. Organisation des Schulanfangs
Die Schulanfanger werden jeweils im Oktober/November des der Einschulung
vorangehenden Jahres an der Schule ihrer Wahl angemeldet. Anschlielend erhalten die
Eltern und das zuklnftige Schulkind eine Einladung zu einem Lernstandsdiagnostiktest
von ihrer gewlnschten Grundschule. Nach diesem Test entscheidet die Schulleitung tber
die Aufnahme des Kindes.
Die Schuleingangsdiagnostik findet in Kleingruppen von ca. 4-5 Kindern statt und wird von
der  Schulleitung, den  zukinftigen Klassenlehrern, anderen  Lehrkraften,
sonderpadagogischen- und sozialpadagogischen Fachkraften durchgefihrt. Wéahrend
dieses Tests kbnnen erste Beobachtungen und Auffalligkeiten in einem Diagnosebogen
vermerkt werden.
Inhalte der Einschulungsdiagnostik sind:

e Anweisungsverstandnis

e Grob-/Feinmotorik

e rechnerisches Denken (Mengenverstandnis)

e Farbkenntnisse

e Lern- und Arbeitsverhalten

e Sozialverhalten

e Emotionalitat

e Wahrnehmung

e aktiver/passiver Wortschatz

e personliche Orientierung des Kindes

Das Einschulungsverfahren reicht nach den Erfahrungen der vergangenen Jahre in aller
Regel aus, um die Schulfahigkeit in kognitiver, sozialer, emotionaler und motorischer
Hinsicht zu Uberprifen. Insbesondere reicht diese Begegnung mit dem Kind aus, um einen



eventuellen sonderpadagogischen Forderbedarf auszuschlieBen. Kann dies im Einzelfall
noch nicht hinreichend sicher beurteilt werden, dient ein zusatzlich vereinbartes weiteres

Treffen der Entscheidungsfindung.

Zum Ende der Kindergartenzeit besuchen alle Vorschulkinder gemeinsam mit ihren
Erzieherinnen die Grundschule. Hier nehmen sie am Unterricht der ersten Klasse teil, um
einen Einblick in den Schulalltag zu erhalten. Weiterhin stehen Erzieher und Lehrer im
gegenseitigen Kontakt, um sich tber die zuklnftigen Schulkinder auszutauschen.
Kurz vor den Herbstferien, nach Einschulung der Kinder, wird ein weiteres beobachtendes
Diagnoseverfahren, zur Standortbestimmung des Kindes, durchgefuhrt.
Inhalte des Verfahrens sind:
basale Fahigkeiten der Motorik

- Gleichgewicht

- Korperkoordination

- Fein- und Graphomotorik
Spracherwerb und Schriftspracherwerb

- Lautdifferenzierung

- Spracherwerb
Mathematische Grundfahigkeiten

- Mengen-/Zahlvorstellung

- Zahlfahigkeit
Wahrnehmung

- Visuelle Wahrnehmung

- Kognitive Wahrnehmung

- Figur-Grund-Wahrnehmung

- visuelle Wahrnehmung, Raumorientierung

Wahrend des Diagnoseverfahrens kénnen weitere Beobachtungen und Aufféalligkeiten

festgehalten werden sowie Forderplane angeglichen und geschrieben werden.

4. Kernelemente der Forderung

Im Rahmen unseres Bildungs- und Erziehungsauftrages sollen alle Kinder - unter
Berlcksichtigung der Personlichkeitsentwicklung - entsprechend ihrer individuellen
Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert werden. Ziel des Unterrichts ist es, jedem Kind die

Maoglichkeit zu geben, unabhangig von seiner Herkunft, seine Chancen und Begabungen



optimal zu nutzen und zu entfalten. Das bedeutet fur die Schule, dass sie sowohl die
Lernausgangslage der Kinder als auch die weitere Lernentwicklung erkennen und intensiv
beobachten muss, damit sie auf dieser Basis einerseits bei Lernriickstanden individuelle
Hilfestellung geben und andererseits auch besondere Begabungen und Neigungen fordern
kann.

4.1 Diagnostik

Im Laufe der Grundschulzeit werden in regelmaRigen Abstanden diverse Tests durchgefihrt,
z.B. Diagnostikverfahren, Lernzielkontrollen, Lernstandserhebungen, Klassenarbeiten, etc. Die
Beobachtungen und die individuelle Lernentwicklung werden dokumentiert und in
Teamsitzungen ausgewertet. Die Ergebnisse sind Grundlage fur die zu erstellenden
Forderpléane. Gleichzeitig dienen sie als Basis fur eine umfassende Elternberatung.
FordermalBnahmen sind integrierter Bestandteil des Unterrichts. Die unterschiedlichen
Begabungen und das unterschiedliche Arbeitstempo der Kinder erfordern vielféltige

Differenzierungen.

4.2 Innere Differenzierung

Die innere Differenzierung beschreibt die individuelle Férderung des einzelnen Schiilers im
Klassenverband. So sind im klassenbezogenen Unterricht differenzierte Lernangebote zur
individuellen Foérderung selbstverstandlich und auch Doppelbesetzungen (evtl. GU) an der
Tagesordnung. Zwei Foérderstunden pro Klasse verbleiben beim Klassenlehrer fir ad hoc
auftretende Schwierigkeiten in den verschiedenen Fachern und Lernbereichen. Weitere
innerdifferenzierte Forderung wird durch die Sonderpadagoginnen und den Sozialpddagogen
abgedeckt. Dies geschieht bspw. in Lernwerkstatten oder einer aktiven Hilfestellung bei
einzelnen Schuler/innen im Klassenverband.

Die innere Differenzierung ist als vorrangige Férdermal3nahme anzusehen.

4.3 AuRere Differenzierung

Bei der aul3eren Differenzierung wird der Klassenverband aufgeteilt und der Unterricht
erfolgt in Kleingruppen bzw. Kursen. Die Aufteilung erfolgt anhand von Interessen
(Religionsunterricht, Heimatsprachlicher Unterricht, AG’s etc.) oder mittels der
Leistungsdifferenzierung (Motorische Grundfertigkeiten, mathematische Fahigkeiten,
Leistungstand beim Schriftspracherwerb etc.).

Die Differenzierung findet parallel oder anschlieBend zum Hauptunterricht statt. Auch
EinzelférdermalRnahmen schliel3t die aul3ere Differenzierung ein. Diese werden flr Kinder

mit speziellen Forderschwerpunkten, durch Sonderpadagoginnen, Sozialpadagogen und



Heilpadagogen  durchgefihrt. Die Forderung in Kleingruppen oder in
Einzelférdermalinahmen bietet die Moglichkeit individueller, auf die Bedarfe des Kindes
einzugehen. Andere Methoden kbénnen zum Einsatz kommen, individuelle Lernwege

werden berlcksichtigt und das Kind genau an seinem jeweiligen Leistungsstand gefordert.

5. Innere Differenzierung im Klassenunterricht
Aufgabe jeder Lehrkraft ist es die Schilerinnen und Schiler individuell zu foérdern. Um
diese individuelle Forderung im Unterricht umsetzen zu kdnnen, ist es notwendig,
vielfaltige differenzierende MalRnahmen anzubieten. Das Ziel unseres differenzierten
Unterrichts ist es, die Grundkenntnisse im Lesen, Schreiben und Rechnen zu verbessern
und Lernmotivation und Selbstvertrauen durch Erfolgserlebnisse zu schaffen.
Unsere Schulerinnen und Schuler lernen in unserem Unterricht mit allen Sinnen. Wir
bieten den Kindern Lernangebote an, die sowohl auf der qualitativen als auch auf der
guantitativen Ebene differenzieren. Um eine selbsttdatige und selbststandige
Auseinandersetzung mit den Unterrichtsinhalten zu férdern, wenden wir folgende
Unterrichtsmethoden an:

e Stationenlernen

e Freiarbeit

e Wochenplanunterricht

e Karteiarbeit

o differenzierende Hausaufgaben

Bei Bedarf bekommen Schilerinnen und Schuler individuelle Hilfestellungen und wir
nutzen das Teamteaching gezielt zur Foérderung einzelner Kinder. Die
Sonderpédagoginnen und der Sozialpadagoge unterstitzen den Regelunterricht ebenfalls
mit differenzierenden Unterrichtsangeboten. Vielfaltige padagogische Materialien, welche
die Kinder zum Beispiel in Freiarbeitsphasen individuell nutzen koénnen (z.B.
Rechenschiffchen, Rechenbingo, Lesen an der Setzleiste, Klammerkarten.) vertiefen den
Lernprozess und regen die selbststdndige Auseinandersetzung mit einem Lernstoff an.

Durch eine Strukturierung der Unterrichtsphasen in verschiedene Sozialformen (Einzel-,
Partner- und Gruppenarbeit) und dem Helfersystem erfahren und lernen die Schilerinnen

und Schuler Hilfsbereitschaft, Toleranz und Akzeptanz.



6. AuRere Differenzierung in Kleingruppen

Prinzipiell wird die Férderung aul3erhalb des Klassenunterrichts als subsidiar angesehen.
Jedoch kann eine gezielte und geplante Aufteilung in Kleingruppen zielfihrend und
sinnvoll sein. Im Folgenden werden die Bereiche in denen, die aul3eren Differenzierung,

zum Tragen kommt vorgestellt.

6.1 Regulére Forderstunden

Zusatzlich zur differenzierten Forderung innerhalb des Klassenrahmens werden die
Schulerinnen und Schiler individuell nach ihren jeweiligen Schwachen und Starken in
Kleingruppen gefordert.

Jeder Klasse stehen mindestens zwei Foérderstunden in der Woche zur Verfligung, in
denen die jeweilige Lehrkraft die Mdglichkeit hat, in einer Kleingruppe auf die besonderen
Bedurfnisse der Schilerinnen und Schuler einzugehen, gezieltes Material einzusetzen und
dem unterschiedlichen Lerntempo einzelner Kinder gerecht zu werden. Ebenso werden
lernstarke Schilerinnen und Schuler durch weiterfiihrende und herausfordernde Aufgaben
zum Lernen motiviert. Diese Stunden werden gleichmafig auf die Facher Mathematik und
Deutsch verteilt. Je nach Forderbedarf werden diese klassenintern erteilt oder es werden
klassenubergreifende Kleingruppen gebildet, in denen besonders leistungsschwache bzw.
leistungsstarke Schiler gezielt geférdert werden. Hierzu stimmen die in der
Jahrgangsstufe unterrichtenden Kolleginnen gemeinsam die Forderinhalte und Forderziele
ab.

6.2 Sonderpadagogische Férderung

Die Sonderpadagoginnen arbeiten in einem Team mit den Grundschullehrkraften. Sie sind
Teil des Kollegiums der Burgschule. Ziel der sonderpaddagogischen Forderung sollte es
immer sein, dass die Schuler mit einem sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf in
ihrer Klasse bestmoglich mitarbeiten kbnnen. Dafir ist zeitweise die Foérderung in einer
Kleingruppe bzw. Einzelférderung notwendig, um Lerninhalte aufzuarbeiten oder die SuS
ihrem sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf entsprechend zu foérdern. Diese
Forderung basiert auf den Forderplanen, die halbjéhrlich erstellt werden. Nach Mdglichkeit

erfolgt die sonderpadagogische Unterstitzung im Rahmen des Klassenverbands.



6.3 Forderung durch die Sozialpadagogische Fachkraft in der
Schuleingangsphase(SoFa)

In engere Absprache mit den Klassenlehreinnen werden Schuler und Schilerrinnen in den
Bereichen der Wahrnehmung, Motorik, Sprache, mathematischen Bildung und der sozial-
emotionalen Kompetenzen in Kleingruppen gefordert. Ziel der Foérderung, in der
Schuleingangsphase, ist die Erarbeitung und Starkung der Grundfertigkeiten bzw.
Vorlauferfahigkeiten. Diese Fahigkeiten sind grundlegend fir eine erfolgreiche Teilnahme
am Klassenunterricht und Ausbildung der Lernkompetenzen.

Dabei werden die Schiler und Schulerrinnen in den Bereichen Wahrnehmung, Motorik,

Sprache, mathematischen Bildung und bei sozial- emotionalen Kompetenzen gefordert.

6.4 Deutsch als Zweitsprache(DaZ) und Deutsch als Fremdsprache(DaF)

An der Burgschule gibt es viele Kinder, deren Muttersprache nicht Deutsch ist. Nur wer die
deutsche Sprache gut beherrscht, kann sich im vollen Umfang in der Gesellschaft
einbringen. Aus diesem Grund hat der DaZ und DaF Unterricht an unserer Schule in den
letzten Jahren einen zunehmend hoheren Stellenwert erhalten. In speziellen Stunden
haben die Schilerinnen und Schiler die Madglichkeit, ihre Deutschkenntnisse zu
verbessern.

Zudem werden sie, ihrem Leistungsniveau entsprechend, individuell geférdert. Neben der
Erarbeitung eines eigenen Grundwortschatzes stehen Sprachspiele und Sprachanlasse im
Vordergrund, damit die Schilerinnen und Schiler einen leichten Einstieg in die Sprache
erwerben kénnen. Dabei ist es wichtig, dass die deutsche Sprache nicht isoliert behandelt
wird, sondern sich thematisch in das Unterrichtsgeschehen einfigt. Somit kann
gewahrleistet werden, dass die Schilerinnen und Schiler sich in allen Lernbereichen und

Fachern, auf inrem individuellen Niveau, einbringen kdnnen.

6.5 Jugendhilfe an Schulen(JanS)
Das Projekt ,JanS“ (Jugendhilfe an Schule) bietet an allen 17 Iserlohner Grund- und
Forderschulen verschiedene sozialpadagogische Angebote an. Zehn Mitarbeiter/innen

begleiten somit die Schulerinnen und Schiler durch den Schulalltag.

In Kleingruppen von max. sechs Kindern werden unterschiedliche Themenbereiche (z.B.
Starkung des Selbstbewusstseins, Konfliktlbsung, Sozial-Emotionales Kompetenztraining)

bearbeitet. Durch den Einsatz von Spielen, Rollenspielen und unter zur Hilfenahme von



Medien (Bilder, Filme, Musik) schaffen wir einen kindgerechten Zugang zu den genannten
Themen.

Ein wichtiger Baustein im Gesamtkonzept von JansS ist die enge Zusammenarbeit mit der
Schule, der OGS und den Eltern. Durch gemeinsame Problemlésungen wird ein

ganzheitliches Handeln im Sinne des Kindes ermdglicht.

6.6 Heilpadagogische Forderung

Die Kinderlobby Iserlohn hat im Schuljahr 2004/05 das Grundschulprojekt
~Entwicklungsférderung flr Schulanfanger” gestartet. In diesem Projekt werden
entwicklungsverzégerte Kinder durch eine Motopadin, in den Bereichen Motorik und
Wahrnehmung, gefordert.

Es handelt sich hierbei um eine spielerische (psychomotorische) Foérderung in den
Bereichen der kérperlich-motorischen Entwicklung, sprachlichen Entwicklung und der
sozial-emotionalen Entwicklung. Die Foérderstunden finden einmal wdchentlich, wahrend
der regularen Unterrichtszeit in einem Forderraum der Burgschule, statt. Um die Kinder
mdoglichst individuell zu unterstitzen besteht eine Gruppe aus maximal sechs
Schiler/innen. Die Forderstunden bestehen aus bewegten und ruhigen Phasen uns
setzen bei den Starken der Kinder an, was wichtig fur ein positives Selbstbild ist.
Diese spezielle Forderung ist ein wichtiger Bestandteil fur die Entwicklung dieser Kinder.

7. Forderung in der OGS

Auch im Ganztag (OGS) finden zahlreiche Forderangebote statt. Dazu zahlt die
Hausaufgabenbetreuung, bei der das selbstéandige und sorgféltige Arbeiten im Vordergrund
steht. Bewegungsangebote finden sich in den zahlreichen Projekten. Unter anderem
Basketball, Judo, Turkische Téanze, Ful3ball, Breakdance werden angeboten.

Neben den sportlichen Angeboten gibt es auch interessenbezogene Arbeitsgemeinschaften

zu verschiedenen Themen wie z.B. Schach, Kreativangebote, Experimentieren.
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